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  תקציר

דוברי עברית . הכתב המנוקד והכתב הלא מנוקד: כוללת שתי גרסאות ,כמו גם הערבית, רכת הכתב העבריתמע

משלב זה . בקריאת הטקסט הלא מנוקדוכבר בסוף השנה השלישית הם שולטים , המנוקדהכתב לומדים לקרוא את 

, הראשון: קריאת הטקסט הלא מנוקד מזמנת שני אתגרים .ואילך משמש הטקסט הלא מנוקד ברירת המחדל עבורם

 ,אתגר זה ניצב בעיקר בפני הקוראים הצעירים. השלמת המידע הפונולוגי החסר במילה חדשה לא מנוקדת

לא פעם מילה  פוגשהקורא המיומן  אך גם, תרכובת או התנגדותלמשל  ,הנחשפים למילים כתובות חדשות רבות

האתגר השני בקריאת הכתב הלא מנוקד  ....גדי תקלילשהופיעה במודעת הפרסומת  תקלילכמו המילה , חדשה

חד מן הקוראים הבחין כי שתי סביר להניח כי אף לא א; המציפות את הטקסט תוההומוגראפי המיליםפתרון הוא 

מאמר זה ). הַכְתֵּב, הַכַּתָּב, הַכְּתָב( הכתבו) מֵעֶרְכַּת, מַעֲרֶכֶת( מערכת –המילים הפותחות טקסט זה הן הומוגראפיות 

יציג מחקר התפתחותי שמטרתו הייתה לעמוד על התהליכים הלשוניים המאפשרים את פענוחה המדויק של המילה 

אורתוגראפי -שבנייתם הושתתה על ניתוח תיאורי של אופייה המורפו, מבדקים חדשנייםחמישה . הלא מנוקדת

תחילת (קוראים צעירים  :נבדקים מקבוצות גיל שונות 171 -הועברו  ל,   וההומוגראפי של מערכת הכתב העברית

די תיכון תלמי(ם וקוראים בוגרים ומנוסי) 'כיתה ז(קוראים מיומנים , )'וד' כיתות ג', סוף כיתה ב', כיתה ב

המאפשר את השלמת המידע  פונולוגי- הזיהוי המורפוממצאי המבדקים ביססו את ההבנה אודות . )ומבוגרים

המאפשרת את פתרון  סמנטי-תחבירי-ההקשר המורפוואודות טיבה של ההישענות על , הפונולוגי החסר

י המתאר את הנדבכים ברכישת הקריאה כמו כן הובילו ממצאי המחקר לבנייתו של מודל התפתחות. ההומוגראפיות

  .בעברית

  

 סמנטי-תחבירי-הקשר מורפו, זיהוי מורפולוגי, רכישת הקריאה, מערכת הכתב העברית: מילות מפתח 
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Developmental model of reading the non-pointed Hebrew 

  Amalia Bar-on, Ph.D 

 

Abstract 

Hebrew has two orthographic versions – pointed and non-pointed. The pointed orthography 

is mainly used for reading instruction in first grade. School texts for second and third grade 

are still pointed, but this version is not used beyond these initial learning stages. The opaque 

or deep non-pointed orthography is the default version among non-novice Hebrew readers. 

Hebrew Readers face two major challenges in reading non-pointed words: identifying the 

word encoded in the written string, and overcoming homography. To illustrate the problem 

of word identification, consider reading non-pointed TRQWBT  ,תרכובת as tirkovet 

'compound'. There are in principle many possible phonological, non-lexical readings of this 

written string in addition to the correct one. Word identification challenges mainly the young 

readers who encounter many unfamiliar non-pointed words. To illustrate the problem of 

homography, consider reading a string such as BNW בנו in context, which can be 

interpreted as four legal words: banú 'they built', bánu 'we arrived', bnu 'build, Pl,IMP', or 

bno 'his son'. Such homographic strings, which are pervasive in non-pointed Hebrew, 

challenge novice and even experienced readers. 

The aim of the paper is to present a developmental study of the linguistic processes which 

enable Hebrew speakers to overcome these two challenges. 171 Hebrew-speaking children 

and adolescents in seven age/schooling groups (beginning and end of 2nd grade, 3rd, 4th, 7th, 

and 11th grade), and a group of adults, were administered five tasks of reading aloud non-

pointed pseudo words with morphological composition and homographic words in isolation 

and in sentential context. Results indicate that efficacious Hebrew reading requires 

morphological pattern recognition together with top-down reliance on morpho-syntactic-

semantic context cues. In addition, results pinpoint the developmental milestones on the way 

to efficient non-pointed word recognition in Hebrew. 

 

Keywords: Hebrew orthography, reading acquisition, morphological identification, morpho-

syntactic-semantic context 
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  מבוא

תהליך הקריאה מוגדר אפוא על ידי . מערכת השפהמערכות כתב אינן רושמות את מערכת הדיבור אלא את 

נדרש ללמוד  ,הרוכש את הקריאה 2כי ילד, משמעות הדבר היא. מערכת הכתב המקודדת אותהעל ידי השפה ו

). Perfetti, 2003(דובר  כיצד האורתוגרפיה המסוימת אותה הוא קורא מקוֹדדת את השפה המסוימת אותה הוא

הולכת , יםליאהמאמינה בקיומם של תהליכי קריאה ייחודיים לכל שפה ושפה בצד תהליכים אוניברס, תפיסה זו

וזאת לאחר , ) (Frost, 2005; Seymour, 2006; Ziegler & Goswami, 2005ומתפשטת בעשור האחרון

על כמו גם , על רכישה ועל לקויות בקריאה, כיםשביסס תיאוריות על תהלי" מחקר אנגלוצנטרי"עשרות שנות 

). Share, 2008(על סמך תכונותיה הייחודיות של מערכת הכתב האנגלית בלבד , שיטות הוראה והתערבות

את תפקידם של תהליכים לשוניים גם מחדדת , כי מערכות כתב אינן מקודדות רצפים פונולוגיים בלבד, ההבנה

כי ראשיתה של רכישת הקריאה , מרבית החוקרים מסכימים כיום. ולוגייםבקריאה שהם מעבר לתהליכים פונ

מודעות למבנה הפונולוגי  מחייבתוכי הבנה זו , פונמי-פואבמערכות כתב אלפביתיות חייבת את הבנת הקשר הגר

פמיות מייצגות אמעבר להבנת הדרך שבה יחידות גר, ואולם). Goswami, 2008(של המילה בשפה הנלמדת 

תובה מייצגת את המבנה הלשוני למידת הדרך שבה המילה הכ -- נדרשת עדיין למידה רבה , פונולוגיותיחידות 

 & Castles)(תובנות אלו מובילות בשנים האחרונות להגדרה מחודשת של תפקיד הפונולוגיה בקריאה  .שלה

Coltheart, 2004 ,ספים בקריאהולמחקרים רבים המתארים את תפקידם החשוב של תהליכים לשוניים נו ,

אך גם לקסיקאליים , )Carlisle, 2003; Mann, 2000(תחביריים - ברובם תהליכים מורפולוגיים ומורפו

)Perfetti, 2007   .( 

למידת הדרך שבה המילה הכתובה מייצגת את המבנה הלשוני שלה חשובה במיוחד עבור ילדים הלומדים לקרוא 

ואולם מהר מאוד הם , הנחשבת שקופה למדי, כת המנוקדתדוברי העברית לומדים לקרוא את המער. עברית

את ברירת המחדל , באופן פרדוכסאלי, המהווה, מערכת עמומה ביותר -- עוברים לקרוא את המערכת הלא מנוקדת 

אתגר פענוח המילה הלא להתמודד עם  עם המעבר אל המערכת הלא מנוקדת נדרש הקורא. עבור קוראי העברית

אינו יכול  ,התנגדותהפוגש לראשונה במילה הכתובה הלא מנוקדת  ,'או ד' ד בכיתה גיל, כך למשל .מנוקדת

. מידע הפונולוגי על התנועות שבהב החסר בשל וזאת, פונמית בלבד לשם פענוחה-פמיתאלהתבסס על המרה גר

ונות מילים שכתיבן זהה אך הן ש – פיותאפתרון מילים הומוגראתגר נוסף בפענוח המילה הלא מנוקדת הוא 

משמעות ; גֶּזֶר :נושאת משמעות שמנית ,לדוגמא גזרפית אהמילה ההומוגר. וכיוצא מכך גם במשמעותן, בהגייתן

, מאתגר את כלל קוראי העבריתהמילה ההומוגראפית  ןפתרו .דין-גְּזַר :וכן נסמך במבנה הסמיכות ,רגָּזַ  :פועלית

. כמתואר לעיל, בעיקר את הקוראים הצעירים השלמת המידע החסר במילה חדשה לא מנוקדת מאתגרתואילו 

ורבות מהן הן מילים המצטרפות , לא פעם מילים שהן חדשות עבורם קוראים בוגרים ומיומנים פוגשיםגם , ואולם

וחלקן , סובסידיהאו המילה ) petanque( פטנקכמו למשל משחק הכדורת , חלקן בדרך של שאילת מילים; לשפה

                                                 

 .ואינו מצביע על העדפות מגדריות, כמייצג זכר ונקבה גם יחד, השימוש במין זכר הוא גנרי, לאורך כל העבודה 2
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או  איתורמהמילה  איתורית, שוקמהמילה  לשווקהמילה כמו  ,ממילים קיימותת בדרך של גזירת מילים חדשו

שני האתגרים בקריאת העברית הלא מנוקדת היוו  ).Ravid, 1990; 1993, ניר( תפקידמהמילה  תפקודהמילה 

  –את התהליכים הלשוניים השונים באופן התפתחותי שבחנו לבנייתם של חמישה מבדקי קריאה את התשתית 

פתרון את אשר מאפשרים את השלמת המידע הפונולוגי החסר ו -לקסיקאליים וסמנטיים , תחביריים, פולוגייםמור

את  קוראים הדרך שבה דוברי העברית עלבאופן מעמיק לנו לעמוד  אפשרותוצאות המבדקים . ההומוגראפיות

היא טרת המאמר הנוכחי מ. מודל התפתחותי המתאר את רכישת הקריאה בעברית ולבסס, המערכת הלא מנוקדת

ואולם ראשית נתאר את רכישת הקריאה במערכות כתב אלפביתיות ככלל ובעברית , להציג את המודל ההתפתחותי

      .אורתוגראפי וההומוגראפי של מערכת הכתב העברית-ונרחיב על טיבה המורפו, כפרט

  במערכות כתב אלפביתיות רכישת הקריאה

הבנה של  דורשת בראש וראשונה –' עברית וכו, אנגלית, יפנית, סינית –ות רכישת הקריאה בשפות העולם השונ

 ;)Perfetti, 2003(מערכות כתב בנויות מיחידות כתובות המייצגות יחידות דבורות  :עיקרון אוניברסאלי והוא

 שבה היחידות הדרךלשם כך יש ללמוד את  -- פענוח של מילים חדשות מספיקה לאינה  בלבד ואולם הבנה זו

כך , ת ביניהן בגודל היחידות ובאופייןמערכות הכתב השונות נבדלו. הכתובות מייצגות את היחידות הפונולוגיות

במערכות הכתב והגראפמות  הברותאילו המייצגים מורפמות ו) characters(הסימנים הכתובים בסינית  למשל

   ).Ziegler & Goswami, 2005 (הפונמות  -האלפביתיות מייצגות את היחידות הקטנות של הצלילים 

, ראשוני ובסיסי לרכישת קריאה מוצלחת במערכות כתב אלפביתיות הוא הבנת העיקרון האלפביתי, תנאי הכרחי

הבנה זו מחייבת מודעות למבנה הפונמי והפונולוגי של . הבנת המיפוי שבין סימני הכתב לבין הפונמות, הווי אומר

בשנות  ית ופורצת הדרך של ליברמן וחבריועבודתו החלוצבות בעק .(Liberman, 1973)המילה הדבורה 

 ,יכי רכישת הקריאה ולקויות קריאהתהללבין שקשרה בין המודעות הפונולוגית  ,השבעים של המאה הקודמת

בעשור האחרון עובר מעמדו של הקשר  בחינה . הצטברו ממצאים בהיקף נרחב ומרשים התומכים בקשר זה

במחקר על רכישת  למודעות הפונולוגית תשומת הלב הרבה שהופנתה לה הטענה כיואף עו, תווהגדרה מחודש

יכולות קריאה חשובות אחרות תהליכים לשוניים אחרים והאפילה על  ,)שהתבסס ברובו על האנגלית(הקריאה 

)Share, 2008 .( קריטי במערכות כתבפחות הינו תפקידה של המודעות הפונולוגית  כי ,מעידיםמחקרים רבים 

 Mann & Wimmer, 2002; Seymour, Aro(בהשוואה לאנגלית  ,גרמנית וספרדית, איטלקית ,כמו שקופות

& Erskine, 2003( ,  וכך גם לגבי העברית)Geva, Wade-Woolley, & Shany, 1993 .( אחרים מציגים

ונולוגיות פחותה מהיכולות הפ שאינהבמידה אף  וחלקן, יכולות נוספות שהן קריטיות לרכישת הקריאה

)Scarborough, 2005 .( על צורתן ועל הצלילים אותם הן , ידע על שמותיהן: ידע אותיות בהן היאשהראשונה

ולעתים אף מתחרה , ידע זה נמצא כאחד המנבאים הטובים ביותר של רכישת קריאה ואיות בבית הספר. מייצגות

פונמי -הבנת הקשר הגרפו). 2008, רווה-אסיףכרמון ו-שתיל, לוין(המודעות הפונולוגית  –במובהק שבמנבאים 

  . מודעות פונמית וידע אותיות –של שני הידעים  שילובאפוא  דורשת
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, והיא נראית כבר בקרב ילדים בגיל הגן, מתאפשרת הפריצה למערכת האלפביתיתהאלפביתי עם פיצוח הקשר 

או כתיבה ) invented spelling(צליל בכתיבה המוגדרת כתיב מומצא -הכותבים מילים על בסיס קשר אות

הקורא הצעיר יכול לפענח , עם רכישת הידע האלפביתי המלא, בהמשך. )1997 ,אמסטרדמר וקורת, לוין(פונטית 

 phonological( פענוח פונולוגישנהוג להגדירו , תהליך זה. פונמית- תגראפמיכל מילה חדשה דרך המרה 

recoding( , כיווןוזאת מ, עמומה יותר מערכתויעילותו פוחתת ככל שה, רככל שהמערכת שקופה יותיותר יעיל 

המקור להבדלים הדרמטיים  וזה. SCHOOLאו  KNOWלא ניתן לפענח באמצעותו מילים לא סדירות כמו ש

שהגיעו לאחוזי דיוק נמוכים , שנמצאו בהישגי דיוק בקריאה בתום שנת הלימודים הראשונה בין רוכשי האנגלית

 הצלחה  87%שהגיעו ל, שפות אירופאיות אחרות הרוכשי קריאה בארבע עשר לבין, 34% –במיוחד 

(Seymour, et al, 2003) , כמו גם דוברי אנגלית הרוכשים את העברית כשפה שנייה)Geva & Siegel, 

1991(.   

אינה  אך, היא הכרחית לתחילתה של הקריאה; נרכשת בדרך של הוראה מפורשת מיומנות הפענוח הפונולוגי

. אל זיהוי המילה בשלמותה, כלומר, יהאורתוגראפתפקידה העיקרי הוא לשמש גשר אל הזיהוי . כת לאורך זמןנמש

כך שהקשב , אוטומטית ונטולת מאמץ, מדויקת, קריאה שהיא מהירה --שוטפת הקריאה ה בבסיס דזיהוי זה עומ

כיצד  ,היאת חוקרי הקריאה מאתגרת אש השאלה. (Wolf & Katzir-Cohen, 2001)הטקסט מופנה כולו להבנת 

במהלך תקופת  כי ,מציע Share (1995) ?פיאעוברים ילדים מפענוח פונולוגי של המילה לזיהויה האורתוגר

וידע זה  ,)Self-teaching mechanism(הפענוח הפונולוגי צובר הילד ידע אורתוגראפי במנגנון של לימוד עצמי 

רצפי אותיות החוזרים על חשיפה חוזרת למילים עם , למשלנגלית בא .הזיהוי האורתוגראפי מבסס את המעבר אל

מיון בין דממשכיחות ו הנגזרות יוצרת הכללות סטטיסטיות REACH, TEACH, EACH במילים כמו, עצמם

 ,PEACH )Harm & Seidenbergכמו המילה , וכך מתאפשר פענוח של מילה חדשה במבנה דומה, הפריטים

תפקיד  נים האחרונות לתשומת לב בהקשר של הזיהוי האורתוגראפי הואתחום נוסף שזוכה בש). 2004

-מילים רב לרכישת הקריאהלערך בשנתם השלישית  דים הלומדים לקרוא אנגלית פוגשיםיל .המורפולוגיה

 המילים אסטרטגיות מורפולוגיות של פירוקנעזרים בהם לצורך זיהויין ו ,מורפמיות- רב שרבות מהן הן ,הברתיות

יחד עם המחקרים  (Anglin, 1993; Carlisle, 2003; Mann, 2000). המרכיבות אותןהמורפמיות  ליחידות

על הקשר בין רמת המודעות גם  מעידיםמחקרים רבים , רכישתהבהמעידים על תפקיד המורפולוגיה בקריאה ו

 & Carlisle, 2000; Deacon & Kirby, 2004; Mahony, Singson( קריאהיכולות לבין המורפולוגית 

Mann, 2000 (; איות לל תרומתה של התערבות מורפולוגית ליכולות קריאה וע)Nunes, Bryant  & Olsson, 

 ,Ben-Dror, Bentin & Frost(קשיים בקריאה לבין בידע מורפולוגי  חסכיםוכן על הקשר שבין ; )2003

1995; Cohen-Mimran, 2009; Fowler & Liberman, 1995  .(   

היא מילה  של המילה העברית ברירת המחדלש כיוון ,ולוגיה בזיהוי מילים בעברית משמעותי ביותרתפקיד המורפ

מחקרים רבים על . השורש והתבנית :ות נוצרות משירוג של שתי מורפמותהמילים הבסיסימרבית  --  מורפמית- רב

ותיארו בעיקר את  ,בריתלוגי בזיהוי מילים כתובות בעמרכזיותו של העיבוד המורפו העברית הציגו עד כה את
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מטרתו  ).Frost, Kugler, Deutsch & Forster, 2005( תפקידה המרכזי של מורפמת השורש בזיהוי המילה

בזיהוי המילה העברית  התבנית המורפולוגיתשל  תפקידה להציג אתהייתה  המוצג כאן קרהמחהראשונה של 

  .הלא מנוקדת

תפקידו . קריאת הטקסט –לם אלו אינן מתארות את הקריאה האמיתית או, בזיהוי מילים בודדותעסק  עד כההדיון  

 Goodmanכנגד ; של ההקשר בקריאה היה אחד מסלעי המחלוקת המרכזיים בחקר הקריאה בסוף המאה הקודמת

וביססו , ין הדבר כךהראו מחקרים רבים שא, כי פענוח מילים מבוסס על ניחוש והוא תלוי הקשר, שטען (1970)

שבו הנגישות למילים היא , המפתח לקריאה יעילה של הטקסט הוא זיהוי מילים מהיר ואוטומטי כי ,את התפיסה

הפניית מירב המשאבים הקוגניטיביים הגבוהים את מאפשר זיהוי ה -- צמאית ואינה תלויה בהקשר או בידעע

כל שהקורא מיומן יותר ככמו כן נטען כי  ).Breznitz & Share, 1992; Perfetti, 1985, 1992(לתהליכי הבנה 

 כאסטרטגיית פיצוי וככל שהוא מיומן פחות הוא נשען יותר על ההקשר, בזיהוי מילים כך הוא נזקק פחות להקשר

)Stanovich, 2000(. ודוגמא לכך היא הדרך שבה מתאר , בשנים האחרונות מתמתנת תפיסה זוPerfetti 

קושרת  )lexical quality(שריה המלאים של המילה משמעויותיה והק, תכונותיהתפיסת : את הקריאה (2007)

 ,Abu-Rabia(כמו גם בערבית , מעורבות ההקשר בקריאת העברית .בין המילים ומהווה גשר אל הבנת הנקרא

2001; Saiegh-Haddad, 2003( ,הרווי , שכן קריאה מדויקת של הטקסט הלא מנוקד, אינה נתונה במחלוקת

, אלון(סמנטי ופרגמטי , תחבירי, הודות להקשר הכולל בתוכו מידע מורפולוגימתאפשרת , פיותאבמילים הומוגר

על  באופן מעמיקלעמוד  מטרתו הנוספת של המחקר המוצג כאן הייתה. Ravid, 2005); 1997, שמרון; 1995

  . טיבו של ההקשר ולבחון את התפתחותו

  רכישת הקריאה בעברית

, ה של רכישת הקריאה בעברית היא בהבנת העיקרון האלפביתיראשית, בדומה למערכות כתב אלפביתיות אחרות

בסיס לקריאה  משמשה ,פיאובהמשך מתקיים המעבר מפענוחן הפונולוגי של המילים אל זיהויין האורתוגר

קיומו של תהליך מרכזי  הוא) כמו גם בערבית(של רכישת הקריאה בעברית  הייחוד. השוטפת ולהבנת הנקרא

את המערכת  לקרואלומדים דוברי עברית . המנוקדת אל המערכת הלא מנוקדתמעבר מן המערכת  :נוסף

 ;ונשענים בקריאתם באופן מלא ומוחלט על סימני הניקוד ,שמספקת מידע פונולוגי מלא למדי על המילה המנוקדת

' ה דובכית, אך מצליחים להתמודד עם טקסטים לא מנוקדים ,הם קוראים עדיין את הטקסט המנוקד' וג' בכיתות ב

 מראים ירידה בידע עליוואף  ,הם מתעלמים מהניקוד בשלב זה. הם עוברים לקריאה של הטקסט הלא מנוקד

 ,ואולם, הטקסט הלא מנוקד מהווה את ברירת המחדל עבור קוראי העברית, בהמשך. 'בהשוואה לתלמידי כיתה ב

 ,Ravid(של מידע מן הניקוד בהפקה מודעת  נראית הצלחה רבה יותר ,ככל שהקריאה בוגרת ומיומנת יותר

1996, 2005; Ravid & Shlezinger, 2001; Shany, Bar-on & Cohen-Katzir, submitted(.  

מוקדם של רכישת בשלב שומטים קוראי העברית  :תהליך פרדוכסאלי למדיבעצם רכישת הקריאה בעברית היא 

לטובת מערכת כתב עמומה וזונחים אותה  דע פונולוגי מלא ושקוף על המילהמספקת מיש שטוחהמערכת  הקריאה
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נעוץ בתכונותיה של לפרדוכס  ההסבר. פיותאמידע פונולוגי  ורבות מהן הן הומוגרחסר בשכל מילותיה לוקות ב

אורתוגראפי - המורפוובאופייה , )Berman, 1987(עשירה המתאפיינת במורפולוגיה סינטטית  ,השפה העברית

תכונות אלו מכתיבות ומעצבות את הדרך שבה  ).Bar-On & Ravid, in press( מערכת הכתב העבריתשל 

סמנטי , תחבירי, הלוך מורפולוגיית: הלוך לשוני נרחביקריאה הנשענת על ת -- -קוראים  דוברי העברית

אורתוגראפי של המילה העברית -סקירה של אופייה המורפו תחילההבנה של תהליכים אלו דורשת . טיאופרגמ

  .אפיהתופעת ההומוגרשל ו

  פי של המילה העברית הכתובהאאורתוגר-אופייה המורפו

ומילים אלו , משירוג של שורש ותבנית ותבנוי -ים ומרבית השמות והתארים כל הפעל –מרבית מילות התוכן  

מיוצגות אותיות השורש העיצוריות במילה הכתובה . מורחבות בדרך קווית באמצעות מוספיות נטייה וגזירה

 'י'ווביניהן מופיעות , )למעט חילופי עיצורים בבניין התפעל(וכיחידה רציפה ) ורשים עלוליםלמעט ש(במלואן 

אינה מיוצגת כלל  לעיתיםש ,התבניתמורפמת השורש על פני מורפמת תכונה זו מבליטה את . תנועיות בלבד

מייצגות ת השורש כשמופיעות בין אותיו 'י'וייצוגה היחיד הוא אותיות  לעיתים ;)מצח, כסף(במילה הכתובה 

עם או בלי  ,ה"מתנמאותיות  או יותר על ידי אחתהיא מיוצגת בשולי המילה ש או ;)רעיל, חושב(תנועות פנימיות 

אף שהתבנית מיוצגת במילה הכתובה באופן לא  ).נסער, תספורת ,התפעלות ,הרגישה, מקטרת(פנימיות ' י'ו

, התרגשותמילים הכתובות ב ,כך למשל. ת הרבה של השורששונונושאת יתרון של יציבות ביחס להיא  ,רציף ודל

מת לב הקורא אל ת את תשווממקד המשתנות אותיות השורש ,התפעלותו התפתחות, התלהבות, התעמלות

התבנית  בין החשוב נוצר הקשר בדרך זוו ,)Gómez, 2002(אך היציבה שבשולי המילה  היחידה הלא רציפה

 בעבריתהכתובות זו של המילים  תכונה. )3ות000הת(לצורתה הכתובה  )וז בדוגמא התקטלות(המורפולוגית 

שהודגמה  התנגדותהמילה כמו , גם כאשר הן אינן מנוקדות וחן של מילים חדשות ופחות מוכרותפענ תמאפשר

ועוד רבות  hitanadadot ,hatenegadut(פונולוגיות אף שניתן לכאורה לפענח מילה זו במאות דרכים  .לעיל

עירור תבניתה . hitnagdut -  אחת בלבדדבורה אורתוגראפי של המילה מתאים לצורה -המבנה המורפו ,)אחרות

 -כהוגדר על ידינו  ,נכוןה הזיהויוגי החסר השלמת המידע הפונולולשם  ,המורפולוגית של המילה הלא מנוקדת

     . תבניתי-זיהוי מורפולוגי

נו מספיק לשם השלמת המידע הפונולוגי החסר במילה ונדרש תבניתי בלבד אי-זיהוי מורפולוגי ,במקרים רבים

כך . ידע על השינויים הפונולוגיים החלים במילה בהקשרים מורפולוגיים שונים -  פונולוגי-ידע מורפובנוסף 

ונדרש בנוסף ידע על , התקטלותאינו מסתפק בעירור התבנית  התכתשותפענוח המילה הלא מנוקדת , למשל

. נהגות כך או כך פ"בכהשלמה זו דורשת ידע על ההקשרים שבהן אותיות  .צצת או כחוככתכפו 'כהגיית האות 

בלבד בפענוח המילה  תקטלתעירור התבנית : דוגמא אחרת לקוחה מתופעת הנמכת תנועה הנפוצה בעברית

                                                 

  מייצגות את אותיות השורש המשתנות 000שלוש הספרות  3
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חלה הנמכת פענוחה המדויק כתִּפְרַחַת דורש ידע על ההקשרים שבהם . tifrexet - יוביל לפענוחה השגוי כ תפרחת

   . תנועה

   אופייה ההומוגראפי של המילה הכתובה

-  25% -המהוות כ הומוגראפיותאף שהטקסט העברי רווי במילים  --מדהימה ומרתקת  הומוגראפיותעת התופ

פגיעתן ברהיטות ובשטף הקריאה מצומצמת  ,)Shimron & Sivan, 1994; 1995, אלון(ממילות הטקסט  40%

אין ספק כי צמצום הפגיעה מתאפשר הודות להישענות רבה על ההקשר בתהליך . פעתןביותר בהתחשב בכמות הו

לברר האם ניתן  ראשיתביקשנו  אולםו. של ההקשר ומטרתנו כאן הייתה לתהות לעומק על קנקנו, הקריאה

את ולקשור בין פרופיל זה לבין ההקשר הנושא תפקיד כה מרכזי בקרי ,פיותאלשרטט פרופיל של המילים ההומוגר

פיות שהניב תגליות רבות ומעניינות הנושאות אשאלה זו הובילה אותנו למסע בנבכי המילים ההומוגר .העברית

או /פיות רבות לקבוצות הנושאות תכונות אורתוגרפיות ואכי ניתן לקבץ מילים הומוגר, מצאנו. תובנות בצידן

כך . תחביריות- נבדלות בתכונותיהן המורפו פיות רבותאוכי חלופותיהן של מילים הומוגר, מורפולוגיות משותפות

ורובן כוללות חלופות , פיותאהן הומוגר ת000מ -ו 000מ, 000מילים רבות בתבניות האורתוגרפיות  ,למשל

 :000בתבנית האורתוגראפית  כך הן המילים. חלופה שמנית וחלופה פועלית -הנבדלות בקטגוריה הלקסיקאלית 

; מְגַדֵּל, מִגְדָּל - מגדל :000מהמילים בתבנית האורתוגראפית ; גָּזַר, גֶּזֶר - גזר; דָּרַך, רֶךְ דֶּ  - דרך; עָצַם, עֶצֶם -  עצם

, מַחְבֶּרֶת - מחברת; מְקַטֶּרֶת, מִקְטֶרֶת -  מקטרת: ת000מוהמילים בתבנית האורתוגראפית ; מְדַבֵּר, מִדְבָּר - מדבר

מחלופותיהן מורכבת מצורני ) או יותר(פיות שאחת אהומוגר קבוצות אחרות כוללות מילים. מְחַבֶּרֶת ועוד רבות

או , חֲזִירשֶׁהַ , הֶחֱזִירשֶׁ  - שהחזיר-מַּתָּנָה והַ , הַמְתָּנָה - המתנהלמשל המילים , המקדימים את המילה ב"ה וכל"מש

נוספת כוללת מילים קבוצה רחבה . פָּנֶיהָ , פְּנִיָּה – פניהאו  דַּרְכּוֹ, דָּרְכוּ - דרכושהיא במבנה חבור כמו 

פעלים הנבדלים  ולאלו מצטרפים, אחיךו שלך שותה, מורה: נבדלות במיןפיות ששתי חלופותיהן אהומוגר

חֻשַּׁב , )הווה, פעל(חוֹשֵׁב  - חושב ;)נפעל( תִּפָּתַח ,)פיעל( תְּפַתַּח, )פעל( תִּפְתַּח -  תפתחכמו , ובזמניהם בבנייניהם

   ). ר"מחז(מִחְזֵּר , )ר"חז(מְחַזֵּר  - מחזרמו כ, ואף בשורשיהם ;)עבר, פועל(

  קריאה בצל ההומוגראפיות

מספקת הסבר , תחביריות- פיות רבות כוללות חלופות הנבדלות בתכונותיהן המורפואכי מילים הומוגר, העובדה

מילים ובדה כי פענחנו מדויק ורהוט מבלי להבחין כלל בע, חשוב לשאלה כיצד אנו קוראים טקסטים באופן שוטף

לרוב פית נטועה אהמילה ההומוגרש כך, תחביריים שונים-הקשרים מורפומזמנות  החלופות השונות :פיותאהומוגר

 :פסקה זו הפתיח של שם לב כי קורא מאמר זההאם , למשל .המכוון לחלופה אחת בלבד תחבירי-מורפו בהקשר

 הראשונה? מילים הומוגראפיותכולל שתי  ...חלופות פיות רבות כוללותאמילים הומוגרכי , העובדה

 או רַבּוֹת -שאפשר לפענחה כ ,רבות השנייהו ,הומוגראפיוּת ת אוהומוגראפיוֹ - שאפשר לפענחה כ ,הומוגראפיות

 ולכן ,מילים –מתארת שם עצם בריבוי  יאכיוון שה תהומוגראפיוּ -הראשונה כלא ניתן לפענח את , ואולם. רָבוֹת

ן בשל התכונות ה, רָבוֹת -כ רבותלפענח את המילה  לא ניתן, וכן. צורת ריבויתחבירית היא ל-הציפייה המורפו
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 כוללות הפועלוהן בשל , )בהנחה שאין מדובר כאן בהקשר מטפורי(מילים אינן רָבוֹת  -הסמנטיות של השם 

   .ומסמן כי היא אינה פועל אלא תואר רבותהמופיע מיד לאחרי המילה 

תחבירי בונה -ההקשר המורפו: פיתאבמרכז פתרון המילה ההומוגר תחבירי-ההקשר המורפוהסבר זה מציב את 

, צורות נטייתהאת , ציפיות לגבי התפקיד התחבירי והתימטי של המילה וקושר לכך את הקטגוריה הלקסיקאלית

, תחבירי- מסתפק בהקשר המורפובמקרים רבים פענוח המילה  .'הנקשרים אליה וכד ב"ה וכל"משצורני את 

-ההקשר המורפואת . מילים רבותכמו בדוגמא לעיל , פרגמאטי-דרשת תמיכה של ההקשר הסמנטיולעתים נ

בשביל מכינה את ) מילה(במובן שבו כל פסיעה , סמנטי ניתן לתאר כשביל המוביל ומנתב את ההולך בו- תחבירי

וברורים ומובילים שבילי הקריאה הם לרוב מוגדרים , תההומוגראפיועל רקע תכונותיהן של המילים . הצעד הבא

 תההומוגראפילעתים ההקשר הקודם למילה ; אך לא תמיד הם כאלה. נאמנה –הקוראים  –את ההולכים בהם 

להוביל הן  יוכל רבות המילה את קדיםשי נערות ראיתיהפתיח למשל . מחלופה אחת מוביל או מאפשר יותר

ההקשר המקדים מכוון לחלופה קורה שם אף במקרים רבי. ורק המשך המשפט יכריע כך או כך, לתואר והן לפועל

במקרים . הולך ומדבר רחב לפניולמשל במשפט האיש  כך, מתבררת כשגויה עם המשך קריאת המשפטוזו אחת 

מגלה , ..)וּמְדַבֵּרהאיש הולך ( הקורא בוחר בנתיב אחד: דומה לתעייה וטעייה בשבילי הגן דרך הקריאה אלו

 Garden Pathקרויים לכןאלה משפטים  .)רחב לפניו וּמִדְבָּר( השני חוזר אחורנית ובוחר בנתיב, ששגה

Sentences ; הוא  הגורם להםבעברית ו, באנגלית הם נוצרים לרוב על רקע דו משמעות מילונית או תחבירית

   .הקשר מטעהמילה הומוגראפית הנטועה בלרוב 

משפטים שבהם ההקשר המקדים מכוון ד מצידו האחניתן למפות את משפטי הטקסט העברי על פני רצף הכולל 

כמעט ואינו שוגה בפענוח המילה שבהם הקורא  המשפטיםאלה הם  .ה אחת בלבד המתאימה להמשך המשפטלחלופ

הפועלים  אורחב  ומדברהמטיילים עברו הר גבוה , יםכך למשל המשפט .אף אינו מבחין בקיומהו, ההומוגראפית

דים משפטים שבהם ההקשר המקדים מאפשר את שתי החלופות של במרכזו של הרצף עומ; עמוקה תעלהחפרו 

בכיתה אוהבות  רבותילדות  ותכמו בדוגמא, ורק המשך המשפט מעיד על החלופה הנכונה, המילה ההומוגראפית

 Mild Garden Path -ניתן להגדיר משפטים אלה כ. שבבית ממול התבונן בחבריו הרגישהילד  או ללמוד

Sentences ,שגיאה בהם מושפעת הן מגורמים הקשורים בהקשר והן מגורמים הקשורים בהבדלי וסבירות ה

 Gardenבקצהו השני של הרצף נמצאים משפטי . הומוגראפיתההשכיחות שבין החלופות השונות של המילה 

Path או  מנהלת חדשה לבית הספר תמונה, למשל המשפטים כמו .שכמעט תמיד מטעים את הקורא, מובהקים

ם הדרך שבה מתמודדים הקוראים עם סוגי המשפטי .ובור לפניך היזהר תעלה: ק לי מלמעלההמדריך צע

  .ויעילותה קריאתם השונים עשוייה ללמד על מיומנות
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  המחקר

 –הנמצאות בראשית הקריאה והתגבשותה , ארבע קבוצות עוקבות: נבדקים משבע קבוצות גיל 171כלל  המחקר

 –ושתי קבוצות קוראים בוגרים ומנוסים '; כיתה ז –קבוצת קוראים מיומנים '; דו' וסופה וכיתות ג' תחילת כיתה ב

וכללו את מגוון , גבוה-כלכלי בינוני- מרקע חברתי, כל הנבדקים היו דוברי עברית ילידית. א ומבוגרים"כיתה י

קדת התמודדות עם אתגר השלמת המידע הפונולוגי במילה הלא מנו -לבדיקת מטרותינו . יכולות הלמידה

הושתתה על התובנות שתוארו  יצירתםש, חמישה מבדקים חלוצייםנבנו  -והתמודדות עם אתגר ההומוגראפיות 

ארבעה מתוך חמשת המבדקים יוצגו  .בהקשרים שונים תולא מנוקד יםמילשל  קריאה קוליתוכולם בחנו , לעיל

  .4י שיוצג בהמשךשהיוו את הבסיס לבניית המודל ההתפתחות ,תוצאותיהם העיקריותכן ו, כאן

  מבדק מילות תפל בודדות) 1(

משירוג מילות תפל לא מנוקדות שנבנו  20של  ןתבניתי דרך פענוח- את התפתחות הזיהוי המורפולוגי בחןמבדק זה 

 kalsan ,tiklómet -כ המיליםפענוח . מצטגחתו תקלומת כלסןלמשל המילים , של שורשי תפל בתבניות קיימות

 בדוגמאות ;בנית המורפולוגית אל רצף האותיותמיפוי הת, כלומר, תבניתי-יהוי מורפולוגימשקף ז mictagáxat -ו

: משני סוגיםפונולוגי -מבדק זה בחן בנוסף ידע מורפו .בהתאמה מִתְקַטֶּלֶתו לֶתתִּקְטֹ, קַטְלָן יםהמשקל ,לעיל

בראש  'כ פענוח האות ,למשל, כחוככות או כפוצצותנהגות  פ"בכאותיות  ההקשרים שבהם ידע על, הראשון

כחוככת  מתפסגתלאחר הברה סגורה במילה המופיעה  'פ פענוח האות או ;xולא כחוככת  kפוצצת כ כלסןהמילה 

f  ולא כפוצצתp. כמו למשל, רשת הנמכת תנועה במילהעל ההקשרים שבהם נדידע  השני שנבדק הוא םהתחו 

  . mictagséxet -ולא כ mictagáxat -כ מצטגחתפענוח מילת התפל 

  תבניתי-תפתחות הזיהוי המורפולוגיה. א

) תקלומתעבור  taklómetאו  tiklómet, למשל(תבניתי - מורפולוגי זיהויבין  מוצגת ההשוואה 1 מספר בתרשים

פענוח שאינו תואם את רצף (ולבין פענוח שגוי ) takalumát ,למשל(תבניתי -לבין פענוח שאינו מורפולוגי

' כיתה ב בתחילתתבניתי כבר -מורפולוגי זיהויאפשר לראות ניצנים של  .)takalamaכמו , האותיות הנתון

ניתן להגדיר את סוף  .)55%( פהלבין סו' כיתה ב תחילתהתמונה המעניינת היא הקפיצה שבין  ואולם, )30%(

 תבהמשך מתקיימת עלייה הדרגתיכאשר  ,תבניתי- בהתפתחות הזיהוי המורפולוגי" קו פרשת המים"כ' כיתה ב

  .  א ומבוגרים"כיתה י –שאינה מגיעה להצלחה מלאה אף בקרב הקוראים המיומנים 

  

  

                                                 

 2010, בודת הדוקטור של בר אוןנמצאים בע תוצאותיו והדיון בו, פריטיו, תיאור מפורט של כל מבדק 4



12 

 

0

20

40

60

80

100

תחילת ב'  סוף ב' ג ד' ז' י"א מבוגרים

מורפו-תבניתי

לא מורפולוגי

ג"פ שגוי

  

  פונמי שגוי במבדק מילות תפל-זיהוי לא מורפולוגי ופענוח גרפו, תבניתי-אחוזי זיהוי מורפולוגי: 1תרשים מספר 

  פונולוגי- התפתחות הידע המורפו. ב

כפוצצות או כחוככות לבין ידע על הנמכת תנועה בהקשר של תבניות  פ"בכעל הגיית אותיות השוואה בין ידע 

העלתה יתרון מובהק לידע על אותיות  )מִשְׁלַחַתכמו  מרדחתאו  מִתְפַּתַּחַתכמו  מצטגחת, למשל(מלעיליות בנקבה 

 פ"בכות ימצומצמת באותבהשוואה לכמות השגיאות ה) 30%(ממוצע השגיאות בהנמכת תנועה היה גבוה  :פ"בכ

, הצלחה בממוצע 94%כפוצצות בראש מילה שהגיע ל  פ"בכמרשים במיוחד הידע על הגיית אותיות ). 11%(

  .הצלחה 86%הגיעו התלמידים ל ' וכבר בתחילת כיתה ב

  מבדק המשגף) 2(

משמעותו מיפוי ש תחבירי-הזיהוי המורפון את ובחמטרתו הייתה לו) 1988(על רעיון של אלון  התבססמבדק זה 

באמצעות  בדיקה זו נעשתה . מבנה מורפולוגי הולם אל רצף האותיות בהסתמך על ההקשר התחבירי של המשפט

בצמוד לכל משפט (תחביריים שונים -בעה הקשרים מורפובאר - משגףהמילה  -פענוח מילת תפל הומוגראפית 

 )mišgef –פועל בצורה תניינית ( תהכיסאואת כל  משגףאתמול יעקב  .1 ):בסוגריים מופיעה התשובה המצופה

חדש אבל הוא  משגףקניתי . mešagef( 3  -פועל בהווה ( יחד איתו משגףכאשר הוא פוגש את חברו הוא . 2

הרכבת האחרונה . mešagef (4 או mišgaf ,mašgef –שמות מכשירים  ם שלשלושה משקלי אפשריים( נשבר

  ). mi -על ידי צורן היחס מוקדםה שגףשונים של רצף האותיות  אפשריים צירופים(לפני שעה  משגףהגיעה 

  תחבירי-התפתחות הזיהוי המורפו

הצלחה רבה ביותר בכל קבוצות הגיל . מוצגים דפוסי ההתפתחות בכל אחד מארבעת ההקשרים 2בתרשים מספר 

יהוי של פועל ולאחריו המשפט השני שנדרש בו ז, נראתה במשפט השלישי שבו התאפשרו שלוש צורות זיהוי

אחוז ההצלחה בארבע קבוצות הגיל mišgef: מעניין במיוחד הדפוס ההתפתחותי של הפועל התנייני . בהווה

אף לא אחד מהנבדקים פענח את המילה ' ובתחילת כיתה ב, 10% היה נמוך מ, שלא נבדלו ביניהן, הצעירות

, א"לכיתה י' חדה נוספת הופיעה בין כיתה ז ועלייה, נראתה עלייה חדה' לכיתה ז' בין כיתה ד. בצורתה הנכונה

התפתחות נראה כי הדפוס ההתפתחותי של פענוח המילה עוקב אחר . הצלחה 100%אלו האחרונים הגיעו לכש
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ובהכללה רחבה יותר ממצא זה מדגים את הקשר ההדוק שבין הידע הלשוני ופענוח , הידע על הגזירה התניינית

בשלושת : נראה הבדל גם באופן הפענוח ובנוסף לכך, קבוצות המבדק המשפט האחרון אתגר את כל. מילים

ואילו במשפט זה השתהו מרבית הנבדקים לפני הפענוח , המשפטים הראשונים הקריאה הייתה שוטפת ורציפה

-הציפייה המורפו מהפרה שלהקושי בפענוח המילה נבע . הפענוח התבצע בתהליך מודע יותר ונראה כי, המדויק

אינה מסמנת תחילית  'מואות הפונקציה , יחידה מילונית אחתבמשפט זה אינה משמשת כהמילה  :תאורתוגראפי

   . אלא מילת יחס שאו אות שור של תבנית
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  תחבירי של המילה משגף בארבעה הקשרים שונים במבדק המשגף-אחוזי זיהוי מורפו: 2תרשים מספר 

  פיתאתוגרמבדק גמישות אור) 3(

המילה החלופות של , למשל. פיתאהיכולת להעלות את מירב החלופות האפשריות למילה הומוגר במבדק זה נבחנה

שכן היא כרוכה בדיכוי , יכולת זו משקפת גמישות קוגניטיבית. יִבְּשָׁה, יַבְשָׁה, יְבֵשָׁה, יַבָּשָׁה הן יבשה ההומוגראפית

המילה יַבְשָׁה בדוגמא לעיל  ,כך למשל. פיאגם ידע לשוני ואורתוגר כמו, חלופה אחת לשם העלאת חלופה אחרת

היא במבנה מורפולוגי מורכב  חושב במילה ההומוגראפיתצורת הסביל חֻשַּׁב ; שכיחה פחות מהחלופות האחרות

 משקפת ידע על ייצוג תנועות אופציונאלי ספר במילה ההומוגראפיתיותר מצורת הפעיל חוֹשֵׁב והחלופה סִפֵּר 

מרובות "שש מילים : מילות המבדק חולקו לשתי קבוצות. )Ravid & Schiff, 2004( במילה הלא מנוקדת

, סֵפֶר, סַפָּר :ספר(לשבע חלופות ) צְבַע, צָבַע, צֶבַע, צַבָּע: צבע(שמספר חלופותיהן נע בין ארבע חלופות " חלופות

אך אחת היא במבנה מורפולוגי , ושש מילים שמספר חלופותיהן הוא שתיים בלבד, )סֻפַּר, סִפֵּר, רסַפֵּ , סָפַר, סְפָר

   ).Lהַבְתִּי, Kהֲבָתִי: אהבתיו חֻשַּׁב, חוֹשֵׁב :חושב, למשל(סביל או קניין חבור  –פשוט והשנייה במבנה מורכב 

  התפתחות הגמישות האורתוגראפית

עבור  צָבְעָה ,למשל(והשגויות ) צבעעבור  וצָבַע צֶבַע, למשל( החלופות הנכונותממוצעי מוצגים  3תרשים מספר ב

, בוצות הגילואפשר לראות בו יתרון לחלופות הנכונות בכל ק ,מילים מרובות החלופותשהועלו ל) אותה מילה

ר מסוג החלופות השגויות בקבוצות הגיל הבוגרות היו בעיק .שבה ההבדל אינו מובהק' למעט תחילת כיתה ב

התפתחות היכולת להעלות חלופות רבות למילה  .סוֹפֵר - כ ספרפענוח , למשל, הוספה שגויה של תנועות פנימיות
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 כל קבוצת גיל אינה נבדלת מזו שלאחריה, א"לכיתה י' למעט הבדל בין כיתה ז ,כאשר ,הומוגראפית היא הדרגתית

אחוזי ההצלחה בפענוח החלופה הפשוטה  מתאר את 4תרשים מספר  .אך נבדלת מהקבוצות הבוגרות יותר

מסלול ההתפתחותי תלול בפענוח החלופה בו ניתן לראות  .כבת בשש המילים בנות שתי החלופותוהחלופה המור

תמונה זו דומה . א"לכיתה י' ובין כיתה ז' לכיתה ז' בין כיתה ד :שתי קפיצות התפתחותיות הכולל, כבתהמור

וקושרת את התפתחות הידע והיא חוזרת  ,בצורת הפועל התנייני משגףפענוח המילה ממצא שתואר לעיל בל

  .הלשוני עם יכולת הקריאה
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ממוצע החלופות הנכונות והשגויות : 3תרשים מספר 

  במילים מרובות החלופות במבדק גמישות אורתוגראפית  
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וז פענוח החלופה הפשוטה והחלופה אח: 4תרשים מספר 

המורכבת במילים בנות שתי חלופות במבדק גמישות 

  אורתוגראפית

  פיות בהקשראמבדק מילים הומוגר) 4(

 השוואת תהליכים אלו נבחנו באמצעות. פיתאהשפעת ההקשר על פענוח מילה הומוגר בחן אתהמבדק הרביעי 

בשני  )בחורמילה ההומוגראפית ב בַּחוֹרהחלופה , למשל( של המילה ההומוגראפיתהחלופה  אותהפענוחה של 

הבנויים מהקשר מקדים המכוון , )Garden Path )GPמשפטי  ,הראשון: הקשרים שונים שבהם היא שובצה

כמו למשל המשפט , וזו מתבררת כשגויה עם המשך הקריאה, פית כחלופה מסוימתאלפענוחה של המילה ההומוגר

שבהם ההקשר , )Non-Garden Path )NGP משפטי  ,השני. נעול להציץהקטן של המ בחורדנה אוהבת 

פענוח נכון . של המנעול בחורהמפתח נתקע כמו המשפט  ,שלאחריה המקדים את המילה תואם גם את ההקשר

שזימן , במבדק זה. הצביע על השפעתו של ההקשר GPלעומת פענוחה השגוי במשפטי  NGPשל המילה במשפטי 

  .חנו בנוסף תהליכי בקרה ותיקון שכללו הבחנה בטעות ויעילות תיקונהנב, טעויות קריאה

  התפתחות ההישענות על ההקשר. א

 NGPבמשפטי התבוננות . מציג את אחוז ההצלחה בפענוח חלופת המטרה בשני סוגי המשפטים 5תרשים מספר 

' כיתה בותי בין תחילת הפער המשמע :ישענות על ההקשר לשם פענוח מדויקהתפתחות יכולת הה יכולה ללמד על

 .והוא נקשר בעיקר לשינוי ביכולת פענוח המילה הלא מנוקדת, נראה גם כאן ,שנראה במבדקים קודמים ,לסופה

שם העצם השכיח כ תמונהפענוח המילה , למשל, במבנים מורכבים ורובן היו, שגיאות 30%הופיעו ' וג' בכיתות ב
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המורה קבעה שהוועדה במשפט  -  תְּמֻנֶּהצורת הסביל הנדירה יותר  - ה הצורה הנכונה והצפויבמקום  תְּמוּנָהיותר 

המעידה על קפיצה , נראתה ירידה משמעותית בכמות השגיאות' כיתה דל' ג בין כיתה. תמונה על ידי הכיתה

מלמדת על השפעת ההקשר  GPהתבוננות במשפטי . 'לכיתה ז' וכך גם בין כיתה ד ,ביכולת ההישענות על ההקשר

כי ההקשר  מעידים חלופת המטרה אותהאחוזי ההצלחה הנמוכים בכל קבוצות הגיל בפענוח נכון של : עההמט

 .על השפעתו המכרעת של ההקשר בקריאת העברית מכך וניתן להסיקהמטעה הוליך שולל את כל קבוצות הגיל 

מה את השפעת ההקשר נראתה למידה במהלך המבדק שצמצ, ועוד יותר בשתי הקבוצות הבוגרות ממנה', ז בכיתה

וחלקם ניסו , שבמשפטים" המלכוד"הנבדקים החלו לתפוס את  GPלאחר קריאה של מספר משפטי : המטעה

העלו את אחוז , והתעצמו בשתי הקבוצות הבוגרות' שנראו במידה מצומצמת בכיתה ז, ניסיונות אלו. להתגבר עליו

שגם מאמציהם של , הייתה כה עוצמתית המטעהשר השפעת ההק ואולם ,פענוח החלופה הנכונה בקבוצות גיל אלו

  . מהמקרים 50% -נשאו פרי רק ב ההטעיההמבוגרים להתגבר על 
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  במבדק מילים הומוגראפיות בהקשר NGPובמשפטי  GPאחוז פענוח חלופת המטרה במשפטי : 5תרשים מספר 

  התפתחות יכולות הבקרה והתיקון. ב

הבקרה תהליכי . אולם לאחריה הקורא מבחין בטעות ומתקן אותה ,שהם מזמנים טעות GPל משפטי ש טבעם

על פני  התפרשׂו, בעיקר בקבוצות הצעירות NGPאך גם באופן מצומצם במשפטי  ,GPשהופיעו במשפטי  והתיקון

או התייחסות  טעה והמשיך בקריאתו ללא כל הבחנה, הנבדק קרא' בתחילת כיתה ב: מסלול התפתחותי תלול

ואולם עדיין במרבית המקרים הנבדקים לא הבחינו ', ומעט יותר בכיתה ג' ניצני תיקון נראו בסוף כיתה ב; לטעות

, כך למשל. רבע מהםכאולם לא הצליחו לתקנה ב, מהמקריםהבחינו בטעות בכמחצית ' תלמידי כיתה ד; בטעות

 "איזה משפט מוזר: "ואמרהעצרה  "דשה בבית הספרמנהלת ח תְּמוּנָה"שקראה את המשפט ' תלמידה בכיתה ד

מהשגיאות תוקנו  75%: בין שלוש הקבוצות הבוגרות נמשכה העלייה ההדרגתית. והמשיכה לקריאת המשפט הבא

   .'שנבדלו מכיתה ז, בקבוצת המבוגרים 100%א וקרוב ל"בכיתה י 90%מעל ', בכיתה ז
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המתאר  ,הובילו לבנייתו של מודל התפתחותי צאות המבדקיםתוצאותיו של כל מבדק בנפרד והאינטגרציה בין תו

את רכישת הקריאה בעברית מתוך מעקב אחר התפתחותם והתבססותם של התהליכים הלשוניים המאפשרים את 

  . פענוחה של המילה הלא מנוקדת

  מודל התפתחותי לתיאור רכישת הקריאה בעברית

כי זיהוי המילה , הגורסת connectionist model)(ניסטית התפיסה המונחת בבסיס מודל זה היא התפיסה הקונקש

, מורפולוגיים, פונולוגיים, פייםאייצוגים אורתוגר -הכתובה הוא תוצאת החישוב המשותף של ייצוגיה השונים 

והם מושפעים מעקרונות של , משקלות הייצוגים משתנים בין הפריטים שונים. טייםאסמנטיים ופרגמ, תחביריים

רכישת הקריאה על פי תיאוריות אלו הינה תהליך של יצירת . עקביות ודמיון בין הפריטים, יפותשק, שכיחות

המשתנים לאורך  ,ואלו משפיעות על משקלות ייצוגי המילה, הכללות סטטיסטיות היוצרות ציפיות לתבנית המילה

    Harm & Seidenberg, 2004; Plaut, McClelland, Seidenberg, & Patterson, 1996). ( הלמידה

ככל : השקעת קשב ומאמץבין חוקרים רבים מתארים את תהליך רכישת הקריאה כמאזן משתנה בין אוטומטיות ל

ואלה , כך היא כרוכה בהשקעת קשב ומאמץ מועטים יותר, יותר שאחת ממיומנויות הקריאה הופכת אוטומטית

המודל ההתפתחותי שיוצג Conners, 2009; LaBerge & Samuels, 1974). (מופנים לתהליכים גבוהים יותר 

התבססותו של כל ; להלן שואב מתיאור זה ומציג את רכישת הקריאה בעברית כנדבכים הנבנים אחד על השני

ייחודו של מודל זה . מבססת את זה שמעליו, הפיכת המיומנות המסוימת לאוטומטית ונטולת מאמץ, משמע, נדבך

המוצג בתרשים , המודל. ם בבסיס הנדבכים השונים ותומכים בהתבססותםהוא תיאור התהליכים הלשוניים העומדי

המתאר את  ציר זיהוי המילההציר המרכזי הוא : מתאר את רכישת הקריאה בשלושה צירים התפתחותיים ,7' מס

ככל שזיהוי המילה בנקודת זמן מסוימת יעיל ומיומן . דרכי זיהוי המילה בנקודות הזמן השונות לאורך הרכישה

הפניית משאבים לתהליכים גבוהים יותר מן  ומתאפשרת, התלות במערכת הניקוד מן הצד האחד מצטמצמת ,תריו

המתאר את המעבר מן המערכת , ציר הניקודמצידו האחד של הציר המרכזי מונח , בהתאם לכך. הצד השני

ו של הידע המסוים המתאר כיצד התבססות, ציר המשאביםומצידו השני מונח , המנוקדת למערכת הלא מנוקדת

המודל מתאר את הנדבכים בהתאמה . מאפשרת את ההתקדמות לקראת התהליכים הגבוהים יותר בזיהוי המילה

קוראים בשלבים מתקדמים יותר , ובסופה' קוראים צעירים בתחילת כיתה ב - לקבוצות הגיל שהשתתפו במחקר 

הנדבך הראשון . תלמידי תיכון ומבוגרים –נוסים ומ בוגריםוקוראים ' קוראים מיומנים מכיתה ז', וד' בכיתות ג

אף שהמחקר לא עסק בתקופת קריאה זו בחרנו להציגה . 'במודל מתאר את תחילת רכישת הקריאה החלה בכיתה א

בשפות השונות כמו גם  -המידע על שלב זה נלקח מתוך המחקרים הרבים . על מנת לבנות את התהליך מתחילתו

  .ר להלן כל נדבך בנפרדנתא. העוסקים בו -בעברית 

  'כיתה א –נדבך ראשון 

והוא נשען עליו , פענוח המילה מתאפשר הודות לניקוד. לומדים דוברי העברית את המערכת המנוקדת' בכיתה א

המתבטאת , אריילינ-קריאת המילה נעשית בעיקר בדרך הפענוח הפונולוגי). Ravid, 1996(באופן מלא ומוחלט 
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 גראפמיותהיחידות ה, לרוב. ליחידות פונולוגיות וצירוף יחידות אלו למילה השלמה גראפמיותבהמרת יחידות 

במהלך השנה רוכשים הילדים ). בָּ או בָּה, למשל(אם קיימת  י"אהוכוללות אות וסימן ניקוד המצורף לה וכן אות 

יוצרים הכללות הם , בנוסף לכך. וזו משתקפת בשליפתן המהירה יותר ,גראפמיותמיומנות בשליפת היחידות ה

מיוצגת על ידי  aהתנועה , למשל. את התנועות במילה י"אהוורוכשים ידע חשוב על הדרך שבה מייצגות אותיות 

  ). Ravid, & Haimowitz, 2006; 2005, הרמן(בסוף מילה בלבד  'ה

  'תחילת כיתה ב –נדבך שני 

. ה לפענוח פונולוגי מיומן יותר ויותרמוביל, המתבססת בנדבך הראשון, גראפמיותשליפה מהירה של היחידות ה

- וניצנים של זיהוי מורפולוגי, יותר מיחידת האות גדולותמתבטא בפענוח ליניארי של יחידות גראפמיות  פענוח זה

 בין המקורות התורמים להגדלת היחידה הגראפמית והקישור היעיל בינה לבין היחידות שלאחריה הן .תבניתי

אחת  גראפמיתפענוח של יחידה : למערך המבנים הפונוטקטיים והמורפולוגיים בשפהציפיות סטטיסטיות הקשורות 

שליפה של , כך למשל). Saffran, 2003(גורר אחריו פענוח של היחידה הצמודה לה על בסיס שכיחות המבנה 

. ה בשפהעל בסיס השכיחות הגבוהה של מבנה ז mikבמילה מִקְטֶרֶת תיצור ציפייה למבנה סוגר הברה  miהיחידה 

כפוצצות או  ,שאינן מנוקדות ,פ"בכניתן לראות בשלב מוקדם זה הכללות הקשורות להגייתן של אותיות , כמו כן

כל אלו מאפשרים צמצום קל בהיצמדות . פונולוגיים בולטים כמו תחילת מילה-כחוככות בהקשרים מורפו

  . ה מן הצד השניוהפניית משאבים למילה השלמ, המדוקדקת לסימני הניקוד מן הצד האחד

  'וכיתה ג' סוף כיתה ב –נדבך שלישי 

מפנה את קשב הקורא למידע , שהתאפשרה הודות לפענוח הפונולוגי המיומן, הפניית המשאבים למילה השלמה

חשיפה חוזרת ונשנית לאותה המילה מאפשרת את קידוד תבנית איותה ומובילה . אורתוגראפי העולה מן המילה

שהן באותה  למילים שונותחשיפה , במקביל לכך). Share, 1999, 2004(לקסיקאלי - לזיהויה האורתוגראפי

. של המילים אורתוגראפי-המורפוהתבנית האורתוגראפית מאפשרת יצירת הכללות סטטיסטיות על המבנה 

ה מתוך עירור המבנה התנועי של המיל שחזוראת , כלומר, תבניתי- הכללות אלו מבססות את הזיהוי המורפולוגי

שילוב המבנה התנועי עם המידע הסמנטי העולה מן השורש מובילים לזיהויה הלקסיקאלי  .בניתה המורפולוגיתת

זיהוין של מילים רבות את תבניתי אינו ייחודי למילה מסוימת אלא הוא מאפשר -הזיהוי המורפולוגי. של המילה

והן בזיהוי המילה  ,ה חדשה לא מנוקדתוהוא נושא תפקיד קריטי הן בהשלמת המידע הפונולוגי החסר במיל, בשפה

-סופה ביכולת הזיהוי המורפולוגיבין ל' ממצאי המחקר הראו התקדמות דרמטית בין תחילת כיתה ב. בשלמותה

המשימות הקשורות להתפתחות הזיהוי המדויק של המילה  בכלתמונה זהה נראתה . הדרגתי יההמשכה הו, תבניתי

, זיהוי המילה הלא מנוקדתלבין תבניתי - ת הקשר שבין הזיהוי המורפולוגיממצאים אלו מדגישים א. הלא מנוקדת

, למרות השיפור בזיהוי המילה הלא מנוקדת. בהתפתחות יכולות אלו" קו פרשת המים"כ' וכן  מציבים את כיתה ב

ך שיש כיוון שהם נמצאים בעיצומו של תהלי, לניקוד כאמצעי מסייע בקריאה' זקוקים עדיין תלמידי סוף כיתה ב

תבניתי והאורתוגראפי -הצורך בניקוד הולך ומצטמצם במקביל להתבססות הזיהוי המורפולוגי' בכיתה ג. לבססו
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והתבססותם של אלה מאפשרת את הפניית הקשב והמשאבים ליחידות גדולות יותר , של המילה הלא מנוקדת

  .למשפט –מהמילה 

  ' כיתה ד -נדבך רביעי 

ונדרשת בנוסף  ,ו מספיק לשם קריאה יעילה בעבריתמילה הלא מנוקדת אינזיהוי אורתוגראפי מיומן של ה

 'גלא נבדלה מכיתה  'דכי כיתה , ממצאי המחקר מראים. הרבה הומוגראפיותהישענות יעילה על ההקשר על רקע ה

 תהומוגראפיאך היא נבדלה ממנה בפענוחה המדויק של המילה ה ,בזיהויה המדויק של המילה הלא מנוקדת הבודדת

הלא מנוקדת לבין  המילהממצאים אלו יוצרים הבחנה בין הצלחה בפענוח . בהקשר ובהפעלת בקרה על הקריאה

ולכן הם , מיומנים ברמת המילה אך פחות ברמת הטקסט' תלמידי כיתה ג: הלא מנוקד הטקסטהצלחה בפענוח 

רב בזיהוי המילה הלא מנוקדת והגיעו צברו ניסיון ' תלמידי כיתה ד, לעומתם. זקוקים עדיין לניקוד כאמצעי מסייע

בתקופת גיל זו חלה התקדמות ניכרת , נוסף על כך. לרמת מיומנות כזו המאפשרת הפניית משאבים רבים להקשר

הלוך יוידע זה נושא תפקיד חשוב בת, )Ravid, 2004; 2010, בן צבי-אביבי(בידע על מבנים לשוניים שונים 

המאפשרת את , הלא מנוקד הטקסטו מובילים לקריאה מדויקת למדי של אלו יחדי. תחבירי של ההקשר- המורפו

מסתיים תהליך רכישת ' האם ניתן להסיק מכך כי בכיתה ד. 'בכיתה ד של המערכת המנוקדתהידועה זניחתה 

, בקריאת הטקסט הלא מנוקד" קו פרשת המים"גם אם תקופה זו מסתמנת כ. במידה חלקית? הקריאה בעברית

אך  ,הומוגראפיותמנצלים את ההקשר לשם פענוח ה' תלמידי כיתה ד: ילה ומיומנת ארוכה עדייןהדרך לקריאה יע

מנצלים את הידע הלשוני העומד לרשותם לשם פענוח מילים שהן במבנים מורפולוגיים הם  ;לא באופן מלא

  . מפעילים תהליכי בקרה ותיקון חלקיים בלבד על קריאתםהם ו ;אך נדרשים לידע נוסף ,מורכבים

  ' כיתה ז –נדבך חמישי 

ויחד עם הידע הלשוני והאורייני המצטבר , צברו כשלוש שנות ניסיון בקריאת הטקסט הלא מנוקד' תלמידי כיתה ז

סמנטי באופן מירבי ויעיל בדומה לקריאה הבוגרת -תחבירי-הם מגיעים לקריאה המנצלת את ההקשר המורפו

תהליכי בקרה  --ניית מירב המשאבים לתהליכים גבוהים יותר התבססותה של מיומנות זו מאפשרת הפ. והמנוסה

המזמנת לא פעם פענוח , הומוגראפיותאלה נדרשים בעיקר לאור קריאת הטקסט העברי בצל ה. על שגיאות ותיקונן

אך  ,הם קוראים מיומנים ויעילים' תלמידי כיתה ז. במחקר Garden Pathכפי שהדגימו משפטי  ,שגוי של המילה

וכך , תהליכי הבקרה והתיקון שלהם גבוהים אך לא מלאים: מסמנים עדיין את סיומו של תהליך הרכישההם אינם 

  .הדרישה לדיכוי חלופה אחת והעלאתה של אחרת –גם רמת הגמישות האורתוגראפית הנדרשת בתהליכי תיקון 

  התהליך השלמת –נדבך שישי 

תכללות והידע האורייני והלשוני המצטבר משתקפים היכולות הקוגניטיביות המש יחד עם הניסיון הרב בקריאה

ובהיבט , בתיקון יעיל ומהירו מתבטאים בבקרה מלאה על טעויותיהםו, בקריאתם של תלמידי התיכון והמבוגרים

העלאה של חלופות רבות למילה בנוסף לכך הם מראים הצלחה רבה ב .המבוגרים יעילה אף יותר זה קבוצת

אורתוגראפי ולשוני על מבנים , ת משילוב של גמישות קוגניטיבית יחד עם ידע מילונינתרמיכולת זו ; הומוגראפית
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. משגףבמילת התפל  mišgef -או צורת המבנה התנייני  ספרכמו המילה סְפָר בתיבה , פחות שכיחים בשפה

בים כדי ולאחר מכן קוראים וכות, כי בשנות בית הספר היסודי המוקדמות לומדים לקרוא ולכתוב, מקובל לומר

העידו אכן כי , שנבנו לשם בחינתם של התהליכים הייחודיים לקריאת העברית, מבדקי המחקר הנוכחי. ללמוד

 ,מלמד התיאור לעיל  יחד עם זאת. חלים שינויים מרחיקי לכת ביכולות הקריאה) 'ד- 'א(במהלך השנים הראשונות 

תיאור זה קשור בדרך שבה מוגדרת . ותרכי התהליך אינו מסתיים שם אלא נמשך לשלבים מאוחרים הרבה י

הקריאה בצל  --- והגדרה זו בקרב קוראי העברית חייבת להיבחן על רקע האתגר המתמשך , קריאה יעילה ומיומנת

  . הומוגראפיותה

  ?מהי - קריאה מיומנת ויעילה בעברית

. מטה יעילים-כי מעלהמעלה מיומנים עם תהלי- קריאה מיומנת ויעילה בעברית היא קריאה המשלבת תהליכי מטה

בשלבים מוקדמים למדי של רכישת הקריאה נבנה זיהוין הלקסיקאלי של מילים לא מנוקדות מתוך למידה 

בשלבים . אורתוגראפי של המילים-הכוללת בתוכה ידע קריטי על המבנה המורפו ,)Share, 1995(אורתוגראפית 

זיהוי . קדנוחו המדויק למדי של הטקסט הלא מנומאוחרים מעט יותר מתבססת ההישענות על ההקשר ומתאפשר פע

ידע לשוני ו ,)Perfetti, 1985, 1992(מאפשר הפניית מירב המשאבים להקשר ולבקרה  מילים אוטומטי ומהיר

הדקדוקיים והאורתוגראפיים של , גמיש של ערכיה המילוניים תמאפשר עירור מדויק ובו זמני ירואורייני עש

- יעילה ומיומנת מובילים בשלבים מאוחרים למדי של התהליך לקריאה שני אלו יחדיו. )Perfetti, 2007(המילה 

ובמקרים , סמנטי מורכב- תחבירי-גם כאשר הוא במבנה מורפו, קריאה שיש בה הישענות מלאה על ההקשר -- 

   .בחנה בה ותיקונה מהירים ויעיליםשבהם הוא מוביל לטעות הה

נגזר מממצאי המחקר היא בכך שהוא מאפשר מעקב מדוקדק אחר תרומתו של המודל ההתפתחותי ש, לסיכום

שלבים שבהם קיימת התנתקות הדרגתית מן הניקוד ונרכשים התהליכים , המוקדמים רכישת הקריאהשלבי 

הוא מאפשר מעקב אחר , בהמשך. שמאפשרים את המעבר אל הקריאה השוטפת ואל המערכת הלא מנוקדת

להערכה המקובלת של ההתקדמות בקצב ובדיוק הקריאה  מֵעֵבֶר --ותר התפתחות הקריאה בשלבים מתקדמים י

ושימוש , תהליכי בקרה ותיקון, מדגיש המודל את ההתפתחות ביעילות הקריאה בהיבט של הישענות על ההקשר

מודל זה חוזר ומדגיש את התפיסה הרואה בקריאה תהליך . יעיל בידע הלשוני בפענוח מבנים לשוניים מורכבים

תוכניות להוראת הקריאה והן בתהליכי אבחון  בבנייתיכול לסייע הן הוא ו; (Kamhi & Catts, 1999) לשוני

  .עם קשיים או לקויות בקריאה מתבגרים ובוגרים, לומדים צעיריםוהתערבות בקרב 
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