החוברת נערכה לתפוצה פנימית מוגבלת. עדיין במסגרת של טיוטה.
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החומר נלמד, נערך ונכתב על ידי:  
עדנה צוהר, עירית מזומן (בראוטמן), אסנת אביב, אולגה מרגולין, מיכל מאיר ויעל בורג.
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מבוא

בקבוצת למידה של קלינאיות תקשורת העובדות בכיתות מקדמות ומשלבות בירושלים בחרנו להתמקד בנושא "דרכי למידה של אוצר המילים לילדים לקויי "שפה-למידה" ("language learning disabilities") בגיל בית ספר".
בחרנו בנושא זה מתוך הבנה שאוצר מילים הינו מרכיב משמעותי וחשוב ביותר בכל תחומי החיים: בהבנה של שיחה יום יומית, בצפייה בתוכניות טלביזיה, בהאזנה לרדיו ובעיקר הינו קריטי להבנת הנקרא. קיים אפקט מעגלי בין אוצר המילים לקריאה: ככל שאוצר המילים רחב יותר, כך הילד מצליח להבין את הנקרא טוב יותר והמוטיבציה לקריאה נוספת גדלה ומאפשרת הרחבה נוספת של אוצר המילים.
התבססנו על מספר מאמרים העוסקים בנושא (מצורפים בסוף החוברת) ועל דיון משותף של חברות הקבוצה.

המאמרים מדגישים שלושה רעיונות בסיסיים:

א. ילד ממוצע רוכש פי שלוש יותר מילים מאשר ילד לקוי שפה ילד רגיל לומד בין שלושת אלפים לחמשת אלפים מילים בשנה, לעומתו ילד לקוי שפה רוכש רק כ- 1000 מילים בשנה (Stahl, 2004).
ב. 
ברכישת אוצר מילים מתקיים אפקט מתיו,( stanovich, אצל Stahl, 2004), לפיו "העשיר נעשה עשיר יותר והעני עני יותר"- ילד שאוצר המילים שלו רחב יצליח לרכוש יותר מילים על בסיס הידע הקיים לעומת ילד שאוצר המילים שלו דל.
מכאן שאצל ילדים לקויי שפה ישנה השפעה שלילית מצטברת בלמידה הטבעית של מילים והאפקט יורגש לכל אורך החיים. 
ג.
ילד רוכש את מרבית אוצר המילים בלמידה טבעית, דרך חשיפה ולמידה מתוך הקשר ולא בלמידה ישירה. 
לעומתם ילדים לקויי שפה  מתקשים ברכישה טבעית של מלים מכיוון שהם קוראים פחות. לרוב גם המילים בסיפורים אותם הם קוראים פחות מורכבות ומאתגרות (קוזמינסקי,   ). בנוסף הם מתקשים להבין מילים חדשות הנגזרות ממילים מוכרות.

אי לכך, נראה שילדים אלו זקוקים ללמידה ישירה ומכוונת בנושא אוצר מילים.
[image: image1]בחוברת זו אנו מסכמות תהליך למידה שנמשך לאורך שנת הלימודים תשס"ז ובו אנו מביאות את מה שלמדנו לגבי המילים הנרכשות בגיל בית הספר היסודי ודרכי הוראה ללמידה ישירה של אוצר מילים.

החוברת מיועדת לקלינאיות תקשורת העובדות עם ילדים בגיל בית הספר בשיתוף עם מורים העובדים בכיתות המקדמות והמשלבות. אנו רואות חשיבות רבה לעבודה משותפת עם מדריכי הכיתות ועם המורים. אוצר מילים הינו חלק מהותי בכל אחד מהשיעורים ועל כן חשוב שיהיה חלק מכל תוכנית שהמורה מעבירה בכיתות.

נשמח לקבל הערות והארות למייל:. ednatzohar@gmail.com   
שלבים בלמידה ישירה של אוצר המילים
חשוב ליישם ארבעה שלבים כאשר מקנים מילים חדשות:
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חשוב להדריך ולשתף את המורים בעקרונות הללו על מנת שיקדישו זמן ללמידה ישירה ומשמעותית של אוצר המילים בכל נושא לימודי. 
אוצר מילים- עקרונות למידה

בחירת אוצר מילים

· [image: image10.wmf]כיתות א'-ב': על המורה לקרוא מראש את הטקסט ולאתר את המילים החדשות והקשות- Teacher Centered. עליו להחליט לאילו מהן ייתן הבהרה נקודתית, במהלך קריאת הטקסט ולאילו מהן ייתן הוראה מקיפה (Stahl, 2004). בבחירת המילים להוראה מקיפה המורה יתייחס לשיקולים כמו: 
· חשיבות המילה לצורך הבנת הטקסט.
· חשיבות המילה להקשרים נוספים.
· השלבים ההתפתחותיים של המילה. 
· הקשר לתכנים נלמדים נוספים תוכניים או לשוניים כמו סיומות בנין, נגזרות.
(דף עזר לבחירת טקסט ראה נספח 2)
· כיתות ג'-ד': בהדרגה המורה יקנה לתלמיד אסטרטגיה עצמית של זיהוי מילים קשות (למשל ראה סכימה שחיברה יעל בורג על פי מאמר של לאה קוזמינסקי, מצורף בנספח 1). 

למידת משמעות המילה 

לימוד המילים הקשות נעשה בדרך של הוראה ישירה-direct instruction. בניגוד ללמידה אקראית של מילים שבה הילד מקיש על משמעות של מילים חדשות מתוך ההקשר המילולי, הוראה ישירה נעשית באמצעות התייחסות גלויה למשמעות של המילים החדשות.

דרכי ההוראה המקיפה: 

· כיתות א'-ב':
1. 
הסבר: המורה יפרש את משמעות המילה. להבדיל מהגדרה מילונית, ההסבר ייעשה באמצעות מתן שם קטגוריה ומאפיינים ייחודיים של המילה. לדוגמא: "נדיב"- הינו אדם שהתכונה שלו היא שנותן משלו לאחרים.

2.
ידע מורפולוגי: אפשר לתת לילד להסיק את משמעות המילה על פי משפחת מילים. "נדיב"- מתנדב, נדבה.

3.
ידע קודם: המורה יחבר את המילה הנלמדת לידע מוכר, לדוגמא: "העץ הנדיב".

· כיתות ג'-ד': בהדרגה ובהתאם ליכולתו הילד נעשה שותף לתהליך הבנת המשמעות באמצעות אסטרטגיות נלמדות:
1. 
ידע מורפולוגי: שורש ותבנית, תחיליות וסופיות. לדוגמא: המילה "צבירה"- שורש צ.ב.ר, עפ"י משקל קטילה במשמעות שם פעולה, כמו קפיצה, סגירה, בחירה. 

2.
רמזי הקשר סמנטיים: התלמיד יאתר משמעות המילה מתוך הטקסט- מילה או פסוקית מקבילה בטקסט הנמצאת לפני או אחרי המילה הקשה. "רחל העקרה, ששנים רבות לא יכלה ללדת ילדים". (פירוט נוסף על רמזי הקשר במאמרה של קוזמינסקי)
3.
רמזי הקשר מורפו-תחביריים: התלמיד יתבסס על ידע מורפו-תחבירי. לדוגמא: "החיילים הסתתרו במארב", גם אם לא הבין את משמעות המילה, יבין על פי המיקום התחבירי שמדובר בתיאור ועל פי מילית היחס "ב" יבין שמדובר בתיאור מקום.

4.
שימוש במילון: התלמיד ייחשף בהדרגה לחיפוש במילון בעבודה משותפת עם מבוגר. 

· מכיתה ה' (מגיל 10): הילד ילמד בהדרגה להשתמש באופן עצמאי באסטרטגיות הנלמדות בהתאם ליכולתו.
בתהליך הלמידה של משמעות המילה רצוי להעלות השערות לפירושה של המילה על סמך האסטרטגיות הנלמדות ולבדוק בטקסט את אמיתות ההשערה (קוזמינסקי) .
רעיונות להעמקת משמעות המילה:

חשוב שאחסון המילה יעשה בהקשרים סמנטיים ותוכניים נרחבים ולא רק בהקשר הראשוני בו היא נלמדה. הילד ילמד את המילה תוך התייחסות למילים מאותו שדה סמנטי, תכונות המילה והקשרים שונים.   

· כיתות א'-ב': 
· הילד יחבר משפטים למילה נתונה, חשוב שהמשפט ישקף את משמעות המילה. 
· משימות Cloze- הילד יקבל משפטים חסרים וישלים אותם מתוך מחסן מילים.
· הילד ישחק במשחקי הפכים ומילים נרדפות.
· הילד ישווה בין המילה הנלמדת לבין מילה מאותה שדה סמנטי או מילה בעלת משמעות דומה. למשל: קרנף-היפופוטם, חותך-פורס. 
· הילד יזהה וימצא מילים נוספות השייכות לאותה משפחת מילים. למשל: הילד יקשר את המילה ספרן למילים: ספר, ספריה, סיפור.
· כיתות ג'-ד': 
· אחריות על המילה: כל ילד אחראי להסביר מילה לילדי הכיתה (ראה Richek .M, 2004, פעילות כרטיס מומחה).

· שיפוט סמנטי: הילד ישפוט האם משפט הכולל את המילה הנלמדת אפשרי או לא. למשל: האיש פורס את העצים, האיש פורס את העוגה. על פי יכולת הילד, ניתן לבקש גם הנמקה.                     

· כיתה ד' ומעלה

· הילד יכתוב סיפור או תרחיש ובו ישתמש בכמה מהמילים הנלמדות (Richek M., 2004).

· דיון על המילים: ניתן לעשות זאת בדרכים שונות כמו- הילדים רושמים מילים קשות מתוך הסיפור על הלוח ומחלקים לקבוצות סמנטיות תוך מתן כותרת לכל אחת מהקבוצות. הילדים יכולים גם לעשות שתי רשימות ולדון מה משותף בין שתי מלים מתוך שתי הרשימות.
· ייצוגים גרפיים וטבלאות: 

· מיפוי סמנטי: מתאים בעיקר להעמקת מושגים מופשטים, הילד ישלוף כמה שיותר מילים הקשורות למושג הנלמד ומארגנים אותם בצורה של סכימה (ראה דוגמא למושג מזג אוויר, McKenna, 2004)
· דיאגרמת venn: מאפשרת השוואת השווה והשונה.

· טבלאות: יצירת טבלאות לשם הוראות מושגים מורכבים. טבלאות מכילות הגדרות, מצבים שמדגימים את המושג ומצבים שלא מדגימים את המושג (Stahl, 2004).
הערה: ניתן למצוא במאמרים המצורפים רעיונות נוספים לפעילויות.
רעיונות לתרגול/חזרה (לצורך שינון)
חשוב לספק חשיפה מרובה וחוזרת למלים הנלמדות על מנת שהמילה תהיה נגישה לילד והוא יוכל להשתמש בה בצורה פעילה. הדבר יעשה באמצעות משחקים ויצירת פינות מתאימות בכיתה.
· משחקי הגדרות התאמה של משחקים מוכרים, כמו: שאלה טובה, מי אני ומה שמי, ספר חידות בהתאמה למילים הנלמדות.
· משחקי שולחן כמו בינגו, דומינו תוך שימוש במילים הנלמדות, או בהגדרותיהן או בהפכים.
· תשבצים, תשבצי פירמידה בנייה ופתרון של תשבצים.
· תיבות אוצר מילים מכניסים את המילים הנלמדות לתוך תיבות שונות על פי המילה הנלמדת, הסבר, היפוך. לאחר מכן אפשר לשחק במשחקי זיכרון והתאמה שונים.
· משחקים חברתיים כמו פנטומימה, חבילה עוברת, חפש את המטמון, דג מלוח לשליפה (רק מי ששולף יכול להתקדם), משחקי כדור- מסירות עם כדור וכל פעם מחליפים משימות כמו מילה והיפוכה, לדוגמא: אכיל-לא אכיל.
· משחקים תחרותיים שליפת הכי הרבה מילים מאותו שדה סמנטי, שליפה מהירה של מילים נרדפות, מילה והיפוכה. 
הדרכה למורים

בנושא הרחבת אוצר מילים חשוב לעבוד בשיתוף מלא עם המורים, תוך יצירת אחריות משותפת. מומלץ להעביר מידע תיאורטי כמו: 

· הפער המצטבר של הילד לקוי השפה בהשוואה לבני גילו בתחום הרחבת אוצר המילים.

· ההשלכות של החסר באוצר המילים על הבנת השפה ועל הבנת הנקרא. 

· חשיבות הצורך של הילד לקוי השפה ללמידה ישירה של אוצר מילים.

· האפשרות להרחיב את אוצר המילים בכל שיעור ובכל נושא, כולל שיעור כמו התעמלות ומוזיקה. 
· החשיבות של החזרה על אוצר המלים לצורך הפנמה ויישום, תוך שימוש במשחקים של תרגול וחזרה כחלק מהפעילות בכיתה, בהפסקה, בשיעורים בהם לומדים בקבוצות, או באמצעות דף עבודה לבית.
· היתרון של עבודה והתייעצות משותפת עם הקלינאית בבית הספר בבחירת אוצר המלים ודרכים להסבר ולהעמקת משמעות.
· מחברת משותפת עם הקלינאית.

· חשיבות ליצירה של פינה בכיתה המוקדשת לאוצר מלים.

· חשיבות למילון כיתתי ואישי של אוצר המילים הנלמד.

עקרונות כלליים לתהליך הלמידה בכיתה
· יש להגביל את כמות המילים הנלמדות בצורה ישירה, בכיתות א'-ב' לשתיים עד שלוש מילים בכל טקסט ואחר כך להעלות בהדרגה את הכמות. 

· את המילים הנלמדות בצורה ישירה יש ללמד לפני או אחרי הטקסט, אך לא להרחיב במהלך הקריאה של הטקסט, כדי לא להפריע לרצף של ההאזנה.

· במידה ויש חשש שמילה לא מובנת תפריע לתלמידים להבין את הטקסט, על המורה לקרוא את המילה ולהסביר אותה תוך כדי הקריאה ורק לאחר מכן להרחיב.

· כאשר למילה אחת יש מספר משמעויות כדאי בכיתות א'-ב' ללמד את המשמעות הנפוצה ביותר ורק בכיתות ג'-ד' להרחיב למשמעויות נוספות.

הרכישה של אוצר מילים בגיל בית ספר

· מילים קונקרטיות ילמדו לפני מילים מופשטות.
· מילים שכיחות ילמדו לפני מילים נדירות.
· בתחילה ילמדו פעלים פעילים (פעל, פיעל, הפעיל), לאחר מכן פעלים בעלי משמעות של הדדיות ועצמיות (התפעל) ובסוף פעלים סבילים (נפעל, פועל, הופעל).
· עם העלייה בגיל יש חשיבות ללמידת מילים אורייניות.

· עם העלייה בגיל חשוב ללמד מילים מורכבות מורפולוגית כמו: כשפגשתיו.
קווים מנחים לבחירת מילים

כיתות א-ב

· פעלים בעלי משמעות קרובה, כמו: חותך-פורס, חופף –רוחץ

· פעלים מתחומי הידע הנלמדים, כמו: שלד.
· פעלים מנטאליים, כמו: יודע, חושב, מהרהר, מתלבט.
· תארים ראשוניים לא גזורים, כמו: רחב/ צר
תארים משורגים: 
· תארים תוצאתיים- קטול, מקוטל, מוקטל, כמו: מעוך.
· תארי תכונה פשוטים- קטלן, כמו: סקרן, קמצן, 
· תארים פוטנציאליים- קטיל, כמו: שביר, דביק.
גילה טובול מציינת שרכישת תארים תוצאתיים נמשכת לתוך שנות בית הספר. עד כיתה ב' מפיקים במיוחד תארים תוצאתיים אבל גם בכיתות ד'-ו' לא מצאו רכישה מלאה של תארים אלו.
· הבנת תארים גזורי שם, כמו: גשם-גשום, ענן-מעונן.
· הבנת שמות גזורי פועל, כמו: ריצה.
ברמה המורפולוגית:

· כינויי קניין חבורים (שייכות חבורה), כמו: חולצתו 
גילה טובול מציינת שהרכישה מתחילה מגן חובה וכיתה א' בהבנה. רק בכיתה ד' נמצאים בעיצומו של תהליך הרכישה. גם כאן יש מדרג- קל יותר להבין את הכינוי החבור כשהבסיס לא משתנה מאשר כשיש סיומות יוצאות דופן.
· מילות יחס מוטות, כמו: ממני, עליו, במיוחד בהקשרי שיח.

כיתות ג-ד
· מילים בעלות דו/ רב משמעות, כמו: קשת, רב.
· סביל ( על פי סדר- נפעל, פועל, הופעל). 
· ש"ע מופשטים, כמו: ידידות.
גילה טובול מציינת שרכישת שמות מופשטים (שמות פעולה ושמות המתארים תכונה) מתחילה בגיל 8 וממשיכה עד גיל 15. סדר הרכישה: קטילה (קל), קיטול (פיעל), הקטלה (הפעיל), התקטלות (התפעל), היקטלות (נפעל). 
· סמיכויות, כמו: ליל חורף.
· תארי תכונה מורכבים, כמו: מטופח.
· תארי הקטנה, כמו: קטנטן.
· תארי הכפלה: כמו: ירקרק.
· הפקת תארים גזורי שם עם סיומת - י, כמו: סודי, ציבורי.
· הפקת שמות גזורי פועל, כמו: קפיצה. 

· דימויים- השוואת דבר לדבר אחר, כמו: רץ כצבי.
· ניבים שקופים, כמו: לא היה ולא נברא, תפשת מרובה-לא תפשת.
ברמה המורפולוגית:

· כינויים חבורים- מושא לפועל, כמו: אהבתיה.
· סמיכות רבים ללא שינוי תבנית, כמו: רופאי שיניים.
כיתה ה ומעלה

· מטאפורות- שימוש מושאל במילה השייכת לתחום אחר, כמו:  זנב ענן, רוחי נפלה.
· ניבים לא שקופים, כמו: אחד בפה אחד בלב, אבד עליו הכלח. 
· שמות עצם מופשטים, כמו: התפארות, הנצחה.
· מילים לועזיות.
· מילים עפ"י תחומי ידע.
מערך שיעור לדוגמא לכיתות א-ב 
למידת הסיפור -העכביש הפטפטן    

מאת: עודד בורלא  (מתוך: מפגשים של אדיר כהן)   

המלצות לתהליך הלמידה של הטקסט:
· שלב I: בחירת טקסט מתאים- התייחסות לנושא שבטקסט, לכמות המילים קשות ולדחיסות המילים הקשות בטקסט. במידת הצורך ניתן לשכתב את הטקסט. 

· שלב II: בחירת אוצר המילים שאותו רוצים ללמד באופן ישיר.

· שלב III: קריאת הכותרת והעלאת השערות. במידה והכותרת כללית מידי המורה יכול לשנות את הכותרת. 

· שלב IV: קריאת קריאה ראשונית רצופה עם הסברים של מילים קשות במידה והן מפריעות להבנת הטקסט.

· שלב V: מעבר לתהליך של הבנת הנקרא (שאלות, העמקות הנושא).
· שלב VI: סימון המילים הקשות בטקסט, הסברן והפעלת תהליך של העמקת משמעות. 

· שלב VII: המשך תהליכים של זכירה ושימוש.

 הערה: שלב VI  יכול לבוא גם לפני שלב III  או IV.

· שלב I: בחירת הטקסט העכביש הפטפטן, רמה מתאימה לילדי כיתות א' ו-ב'. קיימות בו מלים קשות מתאימות בכמות מתאימה, עם דחיסות שאינה גדולה.

· שלב II: אוצר המילים בטקסט זה שיכול להיות קשה לילדים: פטפטן, חשוך, גאותן, מתפאר, אמיץ, נתלה, קורי עכביש, התחנן, גיחכו, עבר ביעף. המילים בהן נתמקד תהיינה: פטפטן וגיחכו. המילה פטפטן חשובה בטקסט מכיוון שקיימת בכותרת וזו הייתה אחת מתכונותיו של העכביש (פטפטן וגאוותן), היא גם תבנית של תכונה. למילה גיחכו חזרות בטקסט בוריאציות שונות: חייכו, צחקו וגיחכו.
· שלב III: קריאת הכותרת "העכביש הפטפטן", שיחה על הכותרת ברמה המורפולוגית. כאשר ניתן לעשות לפני קריאת הטקסט יחידה נפרדת על מורפולוגיה בה ידובר על תכונות בצד הסמנטי והמורפולוגי. תוצג התבנית של תכונות עם תוספת ן' בסוף ויוצגו תכונות נוספות ללא תוספת זו. איזה תכונה מוזכרת בכותרת? (מה אומרים על העכביש?) מזה פטפטן? במה זה שונה מדברן? אילו עוד תכונות אנו מכירים? בשלב זה גם נעלה השערות מה יכול להתרחש בסיפור.

· שלב IV: קריאה ראשונית נקייה עם תיווך למילים הקשות. כלומר, הסברן תוך כדי קריאת הטקסט, לדוגמא: העכביש התפאר, הוא השוויץ... קריאה שוטפת ללא הפרעה לשטף על מנת שיהיה מובן. הסבר תוך כדי קריאת הטקסט יכול להיות גם אינטונציה, שימוש בג'סטה או במימיקה, מילה נרדפת או מילה נגזרת פשוטה יותר, למשל: חשוך, היה חושך. 

· שלב V: הבנת הנקרא. להבהיר נקודות קשות בטקסט, לקשר לתכנים נלמדים נוספים, לשאול שאלות של חשיבה.

· שלב VI: סימון המילים הקשות בטקסט, הסברן, מתן הגדרה מתאימה והעמקה משמעות המילה.    

המילים הקשות בטקסט זה עליהן בחרנו להתמקד:   

· פטפטן= למידת המילה והעמקת משמעות

1.
המורה כותבת את המילה ומבקשת מהילדים לסמן אותה בטקסט.

2.
הסבר המילה בכיוון המורפולוגי- האם הילדים מכירים מילים מאותה משפחה? במידה ולא  ניתן מחסן - רשימה של חמש מילים ומתוכם שלוש מילים תהינה שייכות: פטפוט, טלפון, פטפוטים,דאגן, ומפטפט. 

3.
מתן הסבר הנבנה יחד עם הילד. למשל: פטפטן היא תכונה של אדם המדבר הרבה דברים לא חשובים או לא מתאימים. 

4.
העמקת משמעות המילה:

א.
מציאת מילים דומות והסבר השוני בניהן: מפטפט, מדבר, משוחח.

ב.
מילה והיפוכה: ההפך מפטפטן זה שתקן? או מדבר קצר ולעניין?  

ג.
כתיבת משפט עם המילה. וכן, המורה נותנת דוגמאות במשפטים.

ד.
מציאת תכונות נוספות שמתאימות לעכביש- גאוותן, קשקשן.    

ה. 
המצאת תכונות על פי התבנית- מי שיושב הוא ישבן, מי שמפהק הוא פהקן, מי שצוחק הוא צחקן ומי ששובר הוא שברן. 

· גיחכו= למידת המילה והעמקת משמעות

1.
המורה כותבת את המילה ומבקשת מהילדים לסמן אותה בטקסט.

2.
הסבר המילה עם תיווך להקשר מתוך הטקסט- פעם אחת החיות חייכו, פעם שנייה צחקו ולבסוף גיחכו. ישנו קשר בין המילים. מה זה גיחכו? שם, פועל או תואר? 

3.
מתן הגדרה מתאימה הנבנית יחד עם הילד. למשל: לגחך זה לצחוק צחוק קטן, צחוק עם לעג. 

4.
העמקת משמעות המילה- 

א.
השוואה בין המילים הדומות והסבר השוני בניהן: חייכו, צחקו, גיחכו. 

ב.
כתיבת משפט עם המילה. 
ג.
מורפולוגיה: ניסיון להגיע למילה מגוחך- האם יש עוד מילה שמזכירה גיחכו? אפשר לנסות על ידי השלמת משפט: "אם ילד בא עם נעליים הפוכות הוא נראה ____".

ד.
המצאת משפטים מצחיקים ושאינם מצחיקים- הילדים צריכים לומר אם המשפט מגוחך או שאינו מגוחך.
* 
בסופו של דבר נשאל את הילד מה עזר לו ללמוד את המילה: מילה דומה, על פי הסיפור (ההקשר) או על פי דברים שמכיר כבר. 
· שלב VII: זכירה ושימוש. המלצות: על מנת שהילד יזכור וישתמש כדאי להכניס אלמנט של כתיבה במחברת. כל דף יתייחס לטקסט אחר (טקסטים יכולים להיות סיפוריים, מדעיים או תורניים). הילד יכתוב בראש הדף את שם הסיפור ומתחת את המילים הנלמדות. לכל מילה יהיה הסבר, משפט, סימון האם זה שם, פועל או תואר ועל פי מה נלמדה המילה (מילה דומה, על פי הסיפור- ההקשר או דברים שמכיר). בסוף נשאיר מקום לכתיבת שמות של סיפורים נוספים בהם מופיעה המילה. 

· קלינאית התקשורת בכיתה תשתמש באותה המחברת ותוסיף לה מילים במידת הצורך, או שתחזור על המילים הנלמדות. בסוף כל שבוע מומלץ לתת דף עבודה הביתה הכולל משימה על כל המילים הנלמדות .
ביבליוגרפיה: 
1.   Biemiller.A (תרגום שרה רמון).  אוצר מילים : החוליה החסרה בין phonics ובין הבנת הנקרא. "פרספקטיבה" מס' 21. 

2.
קוזמינצקי לאה. למידה אסטרטגית של מילים חדשות בהקשר סיפורי. 

בתוך: פ. קליין.  שפה, למידה ואוריינות בגיל הרך.

3.
Sthal.S.A (תרגום:זהבה הרמן). קשקשי ? נועז? שפוכת? מחלים? לימוד אוצר מילים והילד בעל לקויות הלמידה. "פרספקטיבה" מס' .33 

4.
Richek .M . תהנה! הגדלת אוצר מילים לתלמידים בסיכון. " פרספקטיבה" מס' 37
5.
McKenna .M.C. (תרגום:ענת גיל). הוראת אוצר מילים לתלמידים בוגרים המתקשים בקריאה. 

" פרספקטיבה" מס' 32.
נספח 1



הַאִם יֵשׁ בַּסִּפּוּר מִלָּה שֶׁאֲנִי לֹא מַכִּיר?







אֵילוּ רְמָזִים יְכוֹלִים לַעֲזֹר לִי לְהָבִין אֵת הַמִּלָּה?















מַהִי לְדַעְתִּי מַשְׁמָעוּת הַמִּלָּה?

____________________

____________________

____________________





הַאִם זוֹ הַמַּשְׁמָעוּת הַמַּתְאִימָה שֶׁל הַמִּלָּה גַּם עַל פִּי הֶמְשֵׁךְ הַסִּפּוּר?

 
לָמַדְתִּי מִִלָּה חָדָשָׁה!!!


נספח 2

בס"ד
תהליך בבחירת טקסט/כיצד לבחור טקסט
שם הסיפור: ______________________________________________________
מחבר: __________________________________________________________
מקור: __________________________________________________________

סוג הטקסט: סיפור/עיוני____/דו שיח/מאמר/בדיחה/חידה/משל/____

1 

 6  (1- רמה נמוכה, 6 רמה גבוהה)
אורך: 
אורך








__________________

מספר יחידות תוכן






__________________
תוכן:
תחום הידע (קרוב/רחוק)





__________________

תחום ידע (מוחשי/מופשט)





__________________

מורכבות העלילה:
פשוטה/מורכבת






__________________

גלויה/סמויה







__________________

יכולת סמנטית:
כמות מילים קשות






__________________

רמת מילים מופשטות





__________________

רמת הביטויים






__________________

רמת המטאפורות






__________________

מידת ההשפעה על הבנת הטקסט




__________________ 

פרגמטיקה:
הומור








__________________

דו משמעות לשונית






__________________

משלב לשוני 







__________________

תחביר:
ארגון (טקסט לא מאורגן/טקסט מאורגן)



__________________
מבנים תחביריים (פשוטים/מורכבים)



__________________
שימוש במילות קישור (פשוטות/גבוהות)



__________________
הערות:______________________________________________________________________________________________________________________________
נערך על ידי צוות שפה- חיידר "ישכיל פיהו" 
בהדרכת עדנה צוהר וגיטה פרנצהויז 
בחירת אוצר מילים:


בחירת מילים מראש.


שיקולים בבחירה: הבנת הטקסט, הקשרים נוספים בחיים ובלימודים, שלבי רכישה.  





פורס: 


למידת המילה: פורס= חותך


העמקת משמעות: פורס פרוסה, פרוס, פריסת כוחות


שונה מפרישת סדין, פרישת כנפיים מפרש ופרישת מניפה. 


3.    זכירה ושימוש





למידת משמעות המילה:


הסבר. 


ידע מורפולוגי. 


רמזי הקשר סמנטיים או מורפו-תחביריים.


שימוש במילון.


ידע קודם.





העמקת משמעות המילה:


חיבור משפטים עם המילה.


Cloze.


משחקי הפכים ומילים נרדפות.


מיפוי סמנטי.


משפחות מילים.


אחריות על המילה.


שיפוט סמנטי.


כתיבת סיפור/תרחיש עם המילה.


דיון על המילים.


ייצוגים גרפיים וטבלאות.





רעיונות לתרגול/חזרה (לצורך שינון)


משחקי הגדרות.


משחקי שולחן.


תשבצים.


תיבות אוצר מילים.


משחקים חברתיים.


משחקים תחרותיים.








כֵּן





הַמִּלָּה שֶׁאֲנִי לֹא מַכִּיר:





________________





לְנַסּוֹת לִמְצֹא רְמָזִים קְרוֹבִים לַמִָּּלה








אֵילוּ מִלִּים הִיא מַזְכִּירָה לִי? (מִשְׁפַּחַת מִלִּים)





_________  _________





_________  _________





לְאֵילוּ דְּבָרִים שֶׁאֲנִי יוֹדֵעַ הַמִּלָּה מִתְקַשֶּׁרֶת?


_____________





_____________











מִסְתַּמֵּך עַל מַאֲמָר שֶׁל לֵאָה קוזמינסקי









